Teekifeeri framhaldsskolanema til ad hafa ahrif a nam sitt:
Menntun til lydraedis eda 0gn vid namsmarkmid?
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bad er asteeda til ad byrja & pvi ad gera athugasemd vid yfirskrift greinarinnar - ad teekifeeri
nemenda til ad hafa ahrif & nam sitt sé annad hvort menntun til lydraedis eda 6gn vid
namsmarkmid. Pad er audvitad ekki annad hvort eda; ad ef vid hofum meira af lydreedi pa
hofum vid minna af uppfylltum ndmsmarkmidum. En stundum er umraedan 4 pa leid ad pad
sé bara haegt ad gera annad hvort. Jafnframt er gjarnan sett jafnadarmerki a milli ahrifa,
patttoku og lydreedis. Pad er ekki heldur svo einfalt - pad ad geta haft ahrif & ndmid sitt parf
ekki ad vera skylt lydreedi eda lydraedismenntun.

I pessari grein aetla ég reyndar litid ad fjalla um lydreedi en svolitid um nidurstédur
doktorsrannsdknar minnar teekifeerum framhaldsskélanema til ad hafa ahrif 4 nam sitt.
Rannsékn min er hluti af umfangsmikilli rannsékn & starfshattum i framhaldsskélum, par
sem gognum var safnad i niu framhaldsskélum (sja Sérrit Netlu, Framhaldsskélinn i
brennidepli). Etndgrafisk gogn ur einum framhaldsskola, par sem ég tok patt i daglegu starfi
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skolans i fjorar vikur, eru einnig hluti doktorsrannsoknarinnar. bar fylgdist ég med
kennslustundum hja tveimur namshépum og raeddi formlega og 6formlega vid nemendur og
kennara. Alls eru um 100 nemendur og nokkrir kennarar Gr um pridjungi islenskra
framhaldsskéla sem eiga rodd i gognunum sem liggja til grundvallar pessari grein.

Aukin ahersla a ahrif nemenda i nugildandi framhaldsskolalogum

Kveikjuna ad pessu vidfangsefni minu ma medal annars rekja til breytinga 4 16gum um
framhaldsskola, en &rid 2012 var nokkrum greinum baett vid framhaldsskélalogin fra 2008,
medal annars grein numer 33 (Log um framhaldsskoéla, nr. 92/2008). Par kemur fram ad
nemendur eigi rétt & pvi ad koma a framfaeri sjonarmidum sinum vardandi namsumhverfi,
namstilhogun, fyrirkomulag skélastarfs og adrar akvardanir sem snerta pa. Taka skal tillit til
sjonarmida peirra eins og unnt er. Pessi lagagrein og grunnpeettir menntunar (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2011) eiga pad sameiginlegt ad byggja & hugmyndum um
lydraedisleg gildi, gagnryna hugsun, sterkari stodu nemandans og getu hans og vilja til ad
hafa ahrif & samfélag sitt. Pessar hugmyndir verda ekKki til ur engu og koma til deemis sterkt
fram { stefnuskjolum fra Evrépuradinu (European Council, 2010; 2018). A Nordurléndunum
hefur auk pess lengi verid 10g0 ahersla & ad nemendur eigi ad hafa ahrif & daglegt skdlastarf
og oftast med peim rokstudningi ad pad pjalfi nemendur i eda veki hja peim dhuga 4 ad taka
patt i samfélaginu utan skolans og styrki borgaravitund peirra (sja t.d. Arnesen, Lahelma,
Lundahl og Ohrn, 2014).

bessar aherslur um aukin ahrif nemenda vekja spurningar um hvernig peer nai til nemenda.
Er eitthvad i reynslu peirra af skolastarfinu sem bendir til pess ad peim sé raunverulega
e@tlad ad hafa einhver &hrif 4 dkvardanir sem teknar eru innan skélans?

Formlegar leidir til ahrifa gagnslausar

Augljosasta leidin fyrir nemendur til ad hafa ahrif er sennilega i gegnum formlega ferla
innan skélans, t.d. skolarad, innra mat og logbundna skélafundi. Nidurstodur minar, eftir
greiningu & vidtolum vid nemendur, eru peer ad nemendum finnst pessar leidir { flestum
tilfellum gagnslausar og virdist peim ekki raunverulega eetlad ad vera farvegur fyrir raddir
peirra og veita peim teekifeeri til ad hafa ahrif @ nam sitt (Valgerdur Bjarnadoéttir og Gudrian
Geirsdéttir, 2018). Pessar nidurstodur eru i samreemi vid erlendar rannsoknir (t.d. Beach,
Lundahl og Ohrn, 2011; Coppock og Phillips, 2013; Mockler og Groundwater-Smith, 2015).

bessar formlegu leidir, sem byggja oftar en ekki & hugmyndinni um fulltraalydraedi, tryggja
einungis famennum hépi nemenda taekifeeri til ad hafa ahrif & skolastarfid. Jafnframt er
margt sem bendir til pess ad hugmyndin um ad geta haft ahrif sé fjarri nemendum. Oftar en
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ekki hefur peim ekki komid s moguleiki til hugar og margir virdast ekki vita hverjir gegni
hlutverki nemendafulltria { skélanum peirra. Pannig ad ef vid hugsum sem svo ad skélinn
eigi raunverulega ad sinna pvi ad pjalfa nemendur i ad hafa ahrif & (skéla)samfélagio sitt -
eda bara ad kynnast hugmyndinni um ad hafa moguleikann & pvi, medal annars med pvi ad
kynna pa fyrir formlegum leidum sem haegt er ad nyta til pess, pa er vida pottur brotinn.

Pannig er litill hluti nemenda i hverjum skdla sem er aetlad ad vera fulltrdar fyrir heildina,
an pess ad hinn almenni nemandi verdi var vid markvisst samtal milli fulltrianna og
nemendahdpsins. Pad ad moguleikinn ad hafa ahrif sé nokkud fjarverandi i hugum
nemendanna sem toku patt i rannsékninni rennir stodum undir pad ad skolinn geti gert
miklu betur i ad efla og pjalfa nemendur til lydreedislegrar umreedu og patttoku. baer
nidurstodur benda einnig til pess ad veganestid sem nemendur koma med ad heiman skipti
eftir sem 40ur hofudmali (sja t.d. skrif Sigranar Adalbjarnarddttur, 2007).

Hvad vilja nemendur hafa ahrif a og hvad geta peir haft ahrif a?

ba ma velta fyrir sér hvada adrar leidir séu feerar til ad hafa ahrif og rodd i skolastarfinu,
fyrir hinn almenna nemanda sem er ekki fulltrai { hagsmunaradi eda skolafélagsstjornum. Ad
sama skapi er ahugavert ad spyrja hvad nemendur vilja hafa ahrif 4 og hvad peir geta haft
ahrif 4. Nidurstodur minar syna dkvedin pemu i pvi sem nemendur vilja hafa ahrif 4 og hvad
beir geta haft ahrif 4. I rannsékninni beindi ég einkum sjénum minum ad nemendum 4
félagsfraedi- og nattirufreedibrautum og kom 1 ljés nokkur munur eftir pvi & hvada brautum
nemendur voru.

Nemendur 4 natturufreedibrautum, einkum i rétgréonu békndmsskélunum sem téku patt i
rannsokninni, sogdust vilja hafa &hrif 4 hrada yfirferdar, sérstaklega i steerdfreedi og
edlisfreedi. Pad er ad segja; peir attu erfitt med ad halda i vid hrada yfirferdar po6 peir legdu
sig alla fram og vildu f& kennara til ad Utskyra betur og fara heegar yfir. Einhverjir
nemendanna hofou gert tilraunir til ad hafa dhrif & namshradann, baedi med pvi ad tala vid
vidkomandi kennara og einnig med pvi ad taka sig saman og reeda vid skélastjornendur.
bessar tilraunir nemenda baru ekki drangur og fyrir pvi voru ymsar skyringar. Daemi var um
a0 kennarar teldu sig vera milli steins og sleggju - ad na ad fara yfir ndmsefnid og tryggja
nemendur godan undirbuning fyrir ndm i raungreinum i haskdla, & sama tima og peir voru
medvitadir um ad pad geetu ekki allir farid jafn hratt yfir namsefnid.

Hér er dkvedid vandamal. Nidurstodur gagnrynna rannsokna, sem fjalla medal annars um
samspil félagslegs bakgrunns og menntunar, benda til pess ad of mikill hradi i yfirferd
namsefnis sé alvarleg hindrun pegar kemur ad teekifeerum og namsarangri margra
nemenda. Einkum par sem slikt skipulag beinlinis geri rad fyrir pvi ad nemendur séu i peirri
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stodu ad geta fengid hjalp hja vinum eda fjolskyldu, eda fjarhagslega burdi til ad fjarfesta i
aukatimum (Arnot og Reay, 2004; Bernstein, 2000). Bent hefur verid & ad hradi yfirferdar i
steerdfraedi a natturufreedibrautum sé gjarnan snidinn ad peim sem komast hradast yfir
(Hjelmér, 2011), pé hépurinn sem hafi hug & raungreinatengdu haskolanami sé steerri og
me0 fjolbreyttar parfir (Morais og Neves, 2016; Young og Muller, 2013).

Nemendurnir i rannsokninni virtust yfirleitt ekki draga i efa haefni kennara til ad dkveda
hvada efni vaeri mikilveegt eda hvernig ndmsmatinu eetti ad vera hattad. ZAtla ma ad akvedid
oryggi fyrir nemendur felist i pvi ad pau atridi séu & hreinu og allir skilji og viti til hvers er
aetlast af peim. Rannsoknir syna ad slikt sé sérlega mikilvaegt fyrir nemendur sem standa
hollum faeti félagslega (t.d. Morais og Neves, 2016).

I rannsékn minni eru lika nokkur deemi um ad nemendur 4 félagsfreedibrautum geri
athugasemdir vid ndmsfyrirkomulag og bidji { raun um meira nadm. { peim tilvikum var um ad
reeda nemendur sem fannst verkefnin eda kennsluadferdirnar ekki nogu krefjandi eda
ahugavekjandi, urdu leid og fannst tilgangslaust ad fylgjast med i kennslustundum. Pessar
tilraunir nemenda baru heldur ekki drangur. Aftur & moti, pegar nemendur reyndu ad hafa
ahrif 4 lengd kennslustunda, minnka eda sleppa heimanami, eda neita ad vinna hépverkefni
med einhverjum 68rum en félogum sinum, b baru dskir peirra drangur. I vidtélum
vidurkenndu nemendur ad adgerdir peirra veeru vel skipulagdar. I pessum tilvikum voru
nokkrir haveerir nemendur, yfirleitt ndmslega sterkir, sem hofou mikil ahrif & nam allra
hinna i hépnum. Tilraunir nemenda til ad stytta kennslustundir eda finna leidir til ad
vanreekja ndmsmarkmid baru pannig meiri drangur en 6skir peirra um leidir til ad 60last
betri skilning 4 ndmsefninu (Valgerdur S. Bjarnadoéttir, Elisabet Ohrn og Monica Johansson,
veentanlegt). Pessar nidurstodur rima vid sambaerilegar norraenar rannséknir (t.d. Hjelmér
og Rosvall, 2017).

Annad hvort eda?

Sidustu ar hefur verid haveer st umraeda ad skolakerfid sé urelt, algengustu
kennsluadferdirnar eigi ekki erindi vid 21. 6ldina, kennarar og framhaldsskolar purfi ad
nutimavaedast, kennslan eigi ad vera nemendamidud en ekki kennaramidud, svo deemi séu
tekin. Ymsar breytingar hafa verid gerdar til ad meeta pessum kréfum um svokallada
nutimaveedingu. I pessu samhengi virdist pé stundum gleymast ad setja pessar dherslur {
samhengi vid tilgang menntunar og skolastarfs (sja t.d. Biesta, 2010; 2017). Jafnframt hefur
verid skortur 4 samtali um hvada peetti namsins sé skynsamlegt og réttlatt ad nemendur hafi
ahrif 4 og hverju aukin nemendamidun og ahrif nemenda eigi ad skila.

Pad hefur margt breyst 4 undanférnum arum og aratugum. Nutima kennslustofur eru oft
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liflegar og hlutverk kennarans hefur breyst (t.d. Arny Helga Reynisdéttir og Ingélfur Asgeir
Jéhannesson, 2013). En pad pydir ekki endilega ad gamla kennslustofan hafi verid vond og
nyja kennslustofan sé g6d. Biesta (2017) hefur bent 4 ad i mérgum tilvikum hagnist
nemendur 4 samskiptum, samreedum og athafnasemi, enda pjéni pad markmidum namsins.
En i 60rum tilvikum geeti pessi liflega samvinnukennslustofa hindrad nam, til deemis pegar
markmidid er ad na voldum & akvedinni haefni - einhverju sem krefst needis, einbeitingar og
yfirlegu, frekar en samradu og samvinnu. Hlutverk og abyrgd kennarans felst medal annars
i pvi ad finna bpetta jafnveegi.

A0 lokum

Rannsokn min 4 dhrifum nemenda bendir til pess ad peir hafi litla reynslu af starfshattum
sem meetti flokka sem markvissa menntun til lydreedis; hvorki i gegnum peer formlegu leidir
sem eiga ad vera til stadar i skdlanum né i gegnum daglegt starf. Ef ekki er unnid ad
skélamenningu sem stydur vid ahrif nemenda 4 igrundadan og abyrgan hatt er bodid upp a
ad peir haveerustu og valdamestu geti haft talsverd ahrif en hinir ekki. Peir bda sér til rymi
til ad stytta kennslustundir allra med pvi til deemis ad pakka saman snemma og ganga ut og
beir hafa ahrif & hvernig kennarinn fer eda fer ekki yfir nAmsefnid. I peim tilvikum geta fair
nemendur tekid sér pad vald ad hafa dhrif & ndm allra hinna og vidhalda pannig
hefdbundinni valdauppbyggingu i nemendahépnum, par sem peir sem kunna leikreglur
vettvangsins geta haft heilmikil ahrif og jafnvel 6gnad namsteekifeerum skdlafélaga sinna.

I framhaldinu getum vid velt pvi fyrir okkur hvernig petta endurspeglar hverjir hafa &hrif {
samfélaginu og hvernig. Skdlakerfid er helsti vettvangurinn til ad pjalfa nemendur i
samskiptum og samvinnu og er atlad ad jafna stodu nemenda. I pessu samhengi virdist p6
fatt benda til pess ad hefdbundnu valdakerfi sé 6gnad innan framhaldsskdlans. Nidurstodur
rannsoknarinnar beina sjonum ad mikilvaegi pess ad hlia ad skélamenningu par sem mdtud
er stefna um pad hvernig 4 ad skapa opinn og sanngjarnan vettvang fyrir raddir nemenda og
somuleidis hvad felst i nemendamidudum starfshattum sem stydja vid menntandi og
valdeflandi ndmssamfélag fyrir alla.
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